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DATOS DE IDENTIFICACIÓN 

Nombre de la asignatura 
 

Clave 
Unidad Regional 

División 
Departamento 

Programa 
Carácter 

Horas teoría 
Horas práctica 

Valor en créditos 
Requisitos 

Diagnóstico de Necesidades de Desarrollo Profesional Docente 
en Matemáticas 
DPD3 
Centro 
Ciencias Exactas y Naturales 
Matemáticas 
Doctorado en Matemática Educativa 
Optativo 
5 
2 
12 

OBJETIVO GENERAL 

Elaborar diagnósticos sobre las necesidades de desarrollo profesional de profesores de 

Matemáticas en servicio 

OBJETIVOS ESPECÍFICOS 

1. Analizar la aplicación de los programas oficiales de desarrollo profesional docente, 

particularmente las orientadas a los profesores de matemáticas. 

2. Elaborar protocolos para diagnosticar las necesidades de desarrollo profesional docente 

en Matemáticas 

3. Recabar información sobre las necesidades de desarrollo profesional tomada directamente 

de los profesores o de su ambiente de trabajo 

4. Identificar necesidades específicas de los profesores que puedan ser atendidas en un 

proyecto de intervención. 

CONTENIDO SINTÉTICO 

En el curso se abordarán los temas siguientes, el primer y el último tema se desarrollarán en el 

aula y el resto de los temas incluirán trabajo de campo. 

1. Diseño de instrumentos para recabar información sobre las necesidades de desarrollo 

docente de los profesores. 

2. La observación en el aula para identificar necesidades de formación docente. 

3. La entrevista como instrumento para identificar necesidades en la formación didáctico-

matemática de los profesores. 

4. Análisis sobre las necesidades de formación docente a partir de la información recabada in 

situ. 

MODALIDADES O FORMAS DE CONDUCCIÓN DE LOS PROCESOS DE ENSEÑANZA Y 

APRENDIZAJE 

El profesor pondrá a consideración de los estudiantes el contenido sintético del curso, precisando el 

nivel escolar en el que se centrará cada tema, dependerá del proyecto de tesis de cada estudiante.  
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Indicará también cuáles son los temas que incluyen trabajo de campo, mismo que será planificado para 

apoyar los trabajos de tesis respectivos. 

Las fuentes principales de estudio están señaladas en la bibliografía, pero el estudiante tendrá que 

complementarlas con su propia investigación documental, dependiendo de su proyecto de tesis. El 

curso contará así con una bibliografía básica, común a todos los estudiantes y una bibliografía 

específica para cada uno de ellos. 

Basado en las discusiones del curso, cada estudiante diseñará sus propios instrumentos para la toma de 

datos. 

Durante el desarrollo del curso, el profesor conducirá las discusiones, moderará las exposiciones de los 

estudiantes ante el grupo, y supervisará los avances logrados por los estudiantes que deberán 

incorporarse en el reporte final del curso. 

MODALIDADES DE EVALUACIÓN Y ACREDITACIÓN 

Para la acreditación del curso se evaluarán los siguientes aspectos, tomando en cuenta sus 

respectivas ponderaciones. 

Aspecto Ponderación 

Asistencia, participación y calidad de las exposiciones 20% 

Organización y análisis de los datos recabados 20% 

Reporte final sobre el diagnóstico de necesidades de 

desarrollo profesional docente 
40% 

Participación en el coloquio semestral   20% 
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